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Carfruro 11

O QUE SAO MATERIAIS DIDATICOS?
" UMA ABORDAGEM NA LINGUISTICA APLICADA
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listica Aplicada (doravante LA) sobre alfabetizagao,
to, ensino de linguas, educacao bilingue, distarbios
unicagdo, formagdao do professor, avaliagao, producao

to prdtica interativa socialmente construida, a lingua-
i}iatividade decisiva em todas as dreas de atuagao
stas aplicados. Neste capitulo, caracterizamos os
diddticos (doravante MD) na perspectiva investiga-
iplinar da LA. Para o MD se configurar em situagoes
2m, é necessaria a autonomia do professor para
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que cendrios especificos de constru¢ao do conhecimento sejam
: 1 1
analisados e promovidos'.

Inicialmente, podemos definir MD como artefatos INCorpora-
dos ao trabalho do professor, servindo de auxilio para o processgo
de ensino e de aprendizagem em contextos de formaczo. O éxito
do uso do MD depende da intencionalidade de quem o utiliz, e
da articulacdo com o planejamento escolar. Garcia (2011) reforca
que, em virtude da funcdo mediadora entre professor, alung e
conhecimento, a eficicia do MD depende da intencionalidade que
guia a sua escolha e utilizacdo nas mais diferentes situacées de
ensino e de aprendizagem. O MD deve ser utilizado como meio
e nao como fim em si mesmo, por professores criticos no tocante
a realidade em que atuam, possibilitando ao aprendiz a constru-
¢ao da autonomia e a ampliacdo da capacidade de observar o
mundo que o rodeia. A esse prop6sito, no Teaching and Learning
Materials Analysis and Development in Basic Education, produzido
pela Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), o MD € considerado como ferramenta de
suporte ao trabalho docente, a partir da identificacao e analise das
demandas pedagogicas das comunidades onde estio inseridos
os aprendizes (CHANDA; PHIRI; NKOSHA, 2000). Apesar de nio
serem subsidios completos e de serem, frequentemente, os tini-
cos Recursos Didaticos (doravante RD) a disposicio do docente,
os MD sao auxilios importantes para o trabalho em sala de aula.

O manual da UNESCO possibilita ao docente escolher, anali-
sar, desenvolver, usar e avaliar MD mais apropriados 2 realidade
da comunidade escolar. Para isso, os seguintes procedimentos sao
propostos a fim de serem assumidos pelo professor: identificar
necessidades; tracar o perfil do piblico-alvo: levantar os recursos
necessarios; identificar tipos variados de materiais e escolher o
mais indicado; planejar e desenvolver o material; realizar um pré-
teste; proceder a avaliagdo e as revises necessarias. No manual da
UNESCO, sdo citados, no rol de MD, mapas, graficos, diagramas,

1 Este capitulo contribui para as atividades cientificas dos seguintes grupos de pesquisa:

Praticas de Linguagens em Estagios Supervisionados — PLES (CNPg/UFT); e Linguagem
Educagdo e Sustentabilidade — LES (CNPg/UFT).
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[jvr0S: projetores portateis, TV, videos, slides, lousa, g1z, pincéis,
Jeixando claro que bo:fl parte dos recursos utilizados numa sala
de aula pode ser .d.eﬁmda como MD (CHANDA; PHIRI; NKOSHA.,
2000). Se bem utll.lZfldOS, portanto, os diferentes materiais ou
artefatos a disposicao do professor (cartazes, plantas, jornais,
murais, fotografias, pecas, colecoes, manuais, diciondrios, atlas,
enciclopédias e audiovisuais) podem transformar-se num RD de
grande valia (FILGUEIRAS, 2013).

E importante diferenciar MD de RD - ainda que brevemente
para estabelecer um maior esclarecimento a abordagem aqui pro-
posta. Para os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL,
1998), MD € um instrumento de trabalho na sala de aula, que in-
forma, cria, induz a reflexdo, motiva e sintetiza conhecimentos, de
maneira que sua aplicabilidade enriqueceria a pratica docente. O
RD é todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem
de conteudo proposto para ser aplicado pelo professor a seus
alunos. Dessa maneira, os MD estariam centrados no ambiente
escolar, sobretudo na sala de aula; e os RD — como material de
~ auxilio ao processo de ensino — extrapolariam esse ambiente, sio,
~ inclusive, artefatos que, originalmente, ndo foram idealizados para
- fins didaticos ainda que possam ser mobilizados em contextos

de instrucdo para propositos didaticos. Assim, as bibliotecas, os
~ museus, exposicdes, visitas técnicas, enfim tudo aquilo que sirva
~ como subsidio a esse processo pode ser considerado RD. Em linhas
- gerais, as fronteiras entre os MD e RD nem sempre sdo claramente
mitadas. Em diversas situacoes de ensino, ha um embaralha-
ento das fungoes desempenhadas por tais artefatos didaticos.

~ A pesquisa sobre os MD, embora incipiente, adquiriu centra-
de nos tltimos anos e ainda demanda bastante conhecimento
por parte de professores e pesquisadores atuantes em diferentes
linas. Para além dos livros didaticos (doravante LD), com
dicdo centendria na cultura escolar brasileira, existe uma
ade de materiais produzidos em diferentes suportes, cuja
ncia para o ensino e a aprendizagem necessita ser ainda
tudada por professores e pesquisadores (GARCIA, 2011).
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Cada disciplina escolar, com seus contetidos, necessit
tipos especificos de materiais que proporcionem aos atore
volvidos condi¢oes favoraveis a construcio do conheciment
filme, por exemplo, podera ser utilizado para mediar 3
zagem de conhecimentos artisticos, histéricos, geogr
literarios. Mas o professor de cada disciplina privilegiar
tes aspectos, explorard caminhos distintos, elaborar
e atividades especificas, assumird concepcdes met
inerentes ao tipo de objeto de ensino por ele cons

ferencialmente, considerando os pressupostos soci
focalizados adiante?.

a de
S en-
0.Um
aprendi-
aficos oy
a diferen.-
Propostas
odolégicas
truido, pre-
0Cognitivos

Desse modo, a fim de melhor discutirmos tio ampla ques-
tdo, fazendo o recorte possivel para nosso limitado espaco, este
capitulo esta organizado, apés esta Introdugdo, em cinco secoes
principais: Materiais diddticos como instrumento de mediagdo; Politica
de avaliagdo e criagdo de materiais diddticos; Materiais diddticos numa
perspectiva do letramento; Materiais diddticos no curriculo escolar; e
Pesquisas sobre material diddtico na Linguistica Aplicada. Neste capi-
tulo, apresentamos ainda as Consideragdes finais e as Referéncias.

MATERIAIS DIDATICOS COMO INSTRUMENTOS DE MEDIACAO

Os varios tipos de MD utilizados na escola podem e devem
ser instrumentos mediadores e facilitadores da aprendizagem e
do desenvolvimento discente. As contribuicdes teéricas do socio-
interacionismo vigotskiano sdo de extrema fecundidade para a
concepgao, confecgdo e analise dos MD, concebidos como instru-
mentos na mediacao da aprendizagem em contextos de ensino®.

Vygotsky (1991) diferencia os conceitos de desenvolvimento
e aprendizagem. O desenvolvimento é uma dimensio constante

2 No Capitulo 04, alguns materiais didticos utilizados na educagdo escolar indigena sdo

focalizados mais diretamente. (nota dos organizadores)

No comego do século XX, o panorama soviético e internacional da psicologia dividia-se em

duas frentes: o behaviorismo, que descrevia as operagdes psicoldgicas simples com base na

associagdo de estimulo e resposta; o gestaltismo, que se ocupava das operagdes psicologicas

complexas a partir de determinadas configurages mentais. Vygotsky buscou uma abordagem

mais abrangente, capaz de explicar as operagdes complexas dos seres humanos em termos
aceitdveis para as ciéncias naturais.

3

266



A LA ENSINGO BASICO

~ ga vida humana. Nele afloram, Paulatinamente, as o .
superiores € comp!exas em decorréncia do proc'esso dpeeracoes
.»fj‘ dizagem- A aprepdlzagem, instaurada pelos educadores aprfn-
~ D, sempre esta entre duas etapas do desenvolyviment i
ceal oU efetiva de desenvolvimento Ja alcancada e eta 4 adpen
B ol de desenvolvimento ainda por atingir, A disténcizae;r)](t)ten-
ﬂesenvolvimento real e o desenvolvimento potencial é o ureeso
E _@mpreende em termo vigotskiano por Zona de Desenvolv?mentg
- proximal (ZDP). Qualquer MD deveria ser pensado e produzido
~ considerando a.ZDP dos aprendizes aos quais ¢ destinado. £ nesse
~ espago que se justifica, especificamente, a intervencio docente
~ mediada por MD, a fim de desenvolver a autonomia discente.

Por meio da imitagao criativa, o aluno sai da zona de conforto e
zgptra numa situagao de aprendizagem, gracas as relacdes com
os pares e p'rofessores. Em situagdes desse tipo, os discentes
%prendem e incorporam novas praticas sociais.

8 Conforme ngotsky (1991), enquanto o comportamento de
todas as espécies animais € constituido por processos ou opera-
es elementares (acoes reflexas ou reacées automatizadas), os
res humanos pensam e agem a partir de processos ou operagoes
iperiores, gracas as quais exercem livremente as fungoes de
jamento e controle. Ao longo do desenvolvimento vital, as
coes humanas superiores se tornam sempre mais comple-
gracas a mediagao dos signos. Por signos, compreendemos
amentas que permitem nomear e classificar a realidade, or-
zar e planejar o pensamento. Por instrumentos, entendemos
2ntas utilizadas para agir na realidade histérico-social. Os
nfiguram como signos e instrumentos de mediagao do
le ensino e de aprendizagem.

) tem duas dimensoes: uma dimensao estavel repre-
ignificado que a comunidade linguistica lhe atribui;
altamente instavel, constituida pelo sentido que
,nfére (cf. SILVA, 2005). A coexisténcia dessas
atesta a instabilidade da linguagem, em continua
or obra de seus usudrios (cf. BAKHTIN, 2010). Esse
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aspecto deve ser levado em conta na produgdo e andlise de MD que,
independentemente do contetido, sempre fazem uso da linguagem
dai a relevancia das pesquisas na LA sobre esses artefatos, nig 50
dos produzidos para o ensino de linguas, mas também dos des.-
tinados ao trabalho didético com as demais disciplinas escolares.

Ainda numa perspectiva vigotskiana, a mediagdo é a base
dos processos psicologicos superiores. O MD, junto ao papel
facilitador do educador, constitui uma das mais Importantes
ferramentas de mediacdo pedagégica no processo de ensing e
aprendizagem em contextos de formagao. A internalizacio das
interagoes sociais, propiciadas pela linguagem, provoca a conso-
lidagao das operagoes superiores e transformagdes do comporta-
mento humano. O ambito social e cultural é fundamental para a
educacdo, a aprendizagem e o desenvolvimento do ser humano.
Em outros termos, o homem se desenvolve na interacdo com o

meio sociocultural pelo uso que faz de determinadas artefatos
ou ferramentas, assim como os MD.

Diferentemente dos macacos antropoides, que, segundo
Kohler, sao escravos do seu préprio campo de visdo, [os
aprendizes| adquirem independéncia em relacdo ao seu
ambiente imediato [...| Uma vez que as criangas aprendem
a usar, efetivamente, a fungéo planejadora da sua lingua-
gem, o seu campo psicolégico muda radicalmente. Uma
visdo do futuro é, agora, parte integrante de suas abor-
dagens ao ambiente imediato. (VYGOTSKY, 1991, p. 23)

Qualquer MD deve levar em conta essa diferenciacao entre

macacos antropoides e criangas, pautada na funcdo planejadora
da linguagem, mobilizando saberes e operagoes especificamente
humanas, mediadas pelas dimensges sociocognitivas da lingua-
gem, a fim de se elaborarem “instrumentos auxiliares na solugao
de tarefas dificeis, superar a acao impulsiva, planejar uma solu¢do
para um problema antes de sua execucao e controlar seu proprio
comportamento” (VYGOTSKY, 1991, p. 23). Um instrumento auxi-

liar de suma importancia é o LD conforme mostram as proximas
secoes deste capitulo.
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CADE AVALIACAO E CRIACAO DE MATERIAIS DIDATICOS

ria do MD esta ligada a historia da escrita. Na linha do

_emquese registram 0s mais variados usos de suportes ma-
‘ ?,;-":’-s{' para a pratica da escrita (ngra, barro, conchas, materiais
tais OU animais), o grande divisor de dguas é representado
A papel- Hoje, provavelmente.. encontramo-nos em outro gran-
P smento da historia da escrita: as tecnologias da informagao
comunicagao, com suas multiplas interfaces, influenciam o
«o da escrita e, consequentemente, a produgao de MD (cf.

A 2009; ROJO, 2013).

_POS primeiros livros tinham forma cilindrica e eram consti-
; por folhas de papiro coladas e enroladas em cilindros de
ira. Esses rolos tinham o nome de “volumina”. Mais tarde, no
" varias folhas de papiro ou de pergaminho eram costura-
ntas e permitiam que se escrevesse dos dois lados de cada
ina. Na Idade Média, quando os “cddices”, poucos e pesados,
- ﬁbpiados a mao, devido a dificuldade de se encontrar papel,
s deles eram raspados e reaproveitados para servir de su-
a novos escritos. Nas escolas medievais, normalmente, s6
fessores tinham livros; os alunos copiavam as licoes ditadas.
ilo XV, Gutemberg inventa a imprensa com tipos moveis,
ite a producao de enormes quantidades de livros, com
quente difusdo da cultura (cf. PAIVA, 2009).

§mbito da LA, Paiva (2009) historiciza a trajetoria de pro-
uso do MD de lingua estrangeira no Brasil. As gramaticas
ntaram os primeiros exemplares de MD. Mais tarde, nas
as décadas do século XX, para facilitar a leitura e interpre-
textos com o auxilio de dicionarios e a aproximagao dos
l0s estudados a realidade do aluno, os livros comegaram a
r 0s longos textos literarios por frases exemplificadoras.
pareceram transcrigoes fonéticas dos vocabulos, sinal de
se crescente pela oralidade. Com o passar do tempo,
dos livros se deslocou da gramdtica para as fungoes
Icativas: a lingua devia ser aprendida nas praticas sociais

 abistd
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cotidianas. Aos poucos, os MD davam espago ao trabalho com
a oralidade e os géneros textuais e discursivos. A gramética foj
contextualizada. As abordagens distanciaram-se, paulatinamente,

da traducdo para a comunicagao.

0 livro impresso comegou também a ser acompanhado por
gravagoes de dudio com falas nativas. Do cilindro fonografico
aos recentes compact discs, nos Gltimos dois séculos, houve
uma evolucdo rapida dos recursos tecnolégicos de reprodugio
audiovisual. Ainda conforme Paiva (2009), na metade do século
XX, surge no ambito da LA a consciéncia de que ndo se ensina
um idioma estrangeiro transmitindo conhecimentos, mas capa-
citando alguém a usé-lo com proficiéncia.

Tentamos sintetizar a histéria dos métodos e das abordagens
do ensino de linguas no Brasil na tabela a seguir. Almeida Filho
(2005) faz distingao entre métodos e abordagens. De um lado,
atribui aos métodos um carater excessivamente prescritivo, em
azdo do qual o professor seria obrigado a executar procedimen-
yré-estabelecidos sem considerar as condigoes especificas de
cada‘éltuacﬁo de ensino. Por outro lado, reconhece nas aborda-
ns uma maior liberdade para o professor, que receberia apenas
icipios §erals norteadores da pratica de ensino.

do desenvolvimento da metodologia de ensino de
‘as nqs permite compreender como as aqunsn-



:' /—" ,
HISTORIA DAS ABORDAGENS DO ENSINO DE LINGUAS NO BRASIL

et
1900-1920 Abordagem de
gramatica e tradu-
¢do

Enfatiza o estudo das regras gramaticais
e de listas de vocabulos, para facilitar a
tradugdo. As aulas sio ministradas em

lingua materna (LM). O foco esta na lin-
guagem escrita,

[ .
1920-1940 Abordagem direta | Na sala de aula, privilegia o uso do

idioma-alvo (LE). A LM ¢ gradualmente
reduzida até ser definitivamente elimi-
nada. A gramatica é ensinada de maneira
indutiva. A traducio escrita perde a
centralidade.

1940-1970 Abordagem Surge durante a Segunda Guerra Mundial
audiolingual para instruir os soldados sobre as linguas
do inimigo. Baseia-se sobre a escuta
e a reproducao exaustiva de palavras
ou frases. Seu fundamento teérico é o
behaviorismo ou comportamentalismo:
a aprendizagem é pensada como um
processo de imitagdo por repeti¢dao
mecanica. Usa laboratérios, equipados
com cabines individuais, onde os alunos
treinam a prontincia e a compreensao
auditiva.

- 1970-hoje Abordagem Desenvolve a competéncia interativa do
comunicativa aluno no uso da LE em situacdes reais de
comunicagao.

Fonte: UPHOFF (2008).

‘No Brasil, ao longo do século XX, paralelamente a producao
D pelas editoras privadas, o entdo Ministério da Educagdo
Itura (MEC) veio instituindo 6rgaos e campanhas de produ-
T’.n'trole e avaliacdo de MD. Em 1967, a Fundagdo Nacional
lat rial Escolar (FENAME), fruto da transformagao da antiga

nha Nacional de Material de Ensino (CNME) criada em 1956,
ccou &pubhcar obras de referéncia para alunos carentes,

tlas, enciclopédias e gramaticas. Mas, jd na década de
1 razdo da ampliagdo do acesso ao ensino secundario
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em regides urbanas do Sudeste brasileiro, surge uma polémica
em torno dos precos dos LD, de dificil acesso para a comunidade
escolar menos favorecida que estava logrando entrar na rede
puiblica de ensino secunddrio. Em 1952, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) cria a
Campanha do Livro Didatico e Material de Ensino (CALDEME)
e a Campanha de Inquérito e Levantamento do Ensino Médio
e Elementar (CILEME) com o fito de analisar e avaliar o ensino
e os MD utilizados. Em nivel internacional, organismos como a
UNESCO promoviam a reformulacao dos LD no sentido de tratar
temas historicos e geograficos espinhosos de maneira a frustrar
novos conflitos mundiais. Em 1959, a UNESCO realiza, em Gene-
bra, a XXII Conferéncia Internacional de Instrugdo Publica, que
recomenda a distribuicao gratuita dos livros didaticos a todos
os alunos do ensino primario ou, pelo menos, aos mais carentes
(FILGUEIRAS, 2013). Como ja mencionado na introducdo deste
capitulo, a producao de MD tem sido uma preocupacdo constante
da UNESCO em prol da democratiza¢do do ensino em diferentes
partes do mundo.

Em fungdo da redugdo dos custos, em 1956, a CNME publica
dois diciondrios escolares e um atlas geografico. Apesar das cri-
ticas e dos protestos do parque grafico nacional, o MEC sempre
negou qualquer propésito de monopolio ou de concorréncia com
a iniciativa privada, pretendendo exclusivamente contribuir com
a difusao da cultura, com a melhoria da qualidade, do uso e da
padronizacao dos MD, com a reducdo dos custos do ensino e com
a inovac¢ao dos métodos de ensino dos docentes da educacio ba-
sica (FILGUEIRAS, 2013). Até a década de 1960, a CNME produziu
colegoes, pecas e aparelhos de Ciéncias Naturais, Matematica e
Desenho; atlas, enciclopédias, materiais audiovisuais e dicionarios
de Geografia, Histéria e Linguas; laboratérios e pequenas estagoes
transmissoras para o ensino de Quimica, Fisica e Mecanica; além
da colecao intitulada Cadernos MEC, com contetidos e exercicios
de Portugués, Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias, Desenho,
Estudos Sociais e Contabilidade (FILGUEIRAS, 2013).
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Em 1967, o ME; i"COF_POH 0 acervo e as publicacoes
¢ CNME recem-cn:ilda FENAME com o projeto de alargar
. fortalecer a PFQdUCaO 5 d'St"_'bUlcéo f‘e MD. As mudancas
Sociais e ec0}19mlCa§ da ?p.oca influenciam a implantacao do
onsino primario obrigatorio, que, por sua vez, como efeito
cascatd: provoca uma expansao do nimero de professores
contl‘atados e 0 aumento d§ demanda de LD. Na década de
1970, assim, a FENAME, além de obras de consulta, come-
aa publicar LD para o ensino secunddrio e para o ensino
superior. ENtre os autores que colaboravam na redagao dos
contetidos, havia docentes do Colégio Pedro I, do Colégio
das Forgas Armadas, do Instituto de Educacao, do Colégio
de Aplicagao da UFRJ, da FGV, da UER], da UFRJ, da UFF, de
algumas Universidades Catélicas (PUC), da Universidade Gama

Filho (FILGUEIRAS, 2013).

A partir de 1976, 3 FENAME assumiu a execugao do Programa
do Livro Didatico (PLD), tornando-se avaliadora e financiadora do
mercado editorial privado de LD, até 1983, quando sua fungao
passou a ser desempenhada pela Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE). Na ocasido, 0 grupo de trabalho encarregado do
exame dos problemas relativos aos LD propde a participagao dos
. professores na escolha dos livros e a ampliacao do programa, com
‘ ainclusio das demais séries do Ensino Fundamental. Pelo Decreto
1291542, de 19/8/85, o PLIDEF (Programa do Livro Didatico para
o Ensino Fundamental) da lugar ao Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Em seu pronunciamento 2o Senado Federal
em 12 de novembro de 2008, Marcelo Soares da Silva (2008, p.
02)* comenta que, com esse Programa, varias mudangas foram
introduzidas, com destaque para: “a indicacdo do livro passou
a ser feita pelos professores; houve um aperfeicoamento das
especificacoes técnicas para a producao dos livros didaticos de
modo a possibilitar sua utilizacao por mais de um ano; a partici-
pagdo financeira dos estados foi excluida passando O Ministério
da Educacao (MEC) a assumir todo 0 custeio do Programa’ e, por

—

4 .
ﬁ%‘ém as das informagdes adiante foram extraidas desse pronuncia

mento e do portal do
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fim, a extensao da oferta aos alunos de 12 e 22 séries das escolas
publicas e comunitarias.

A Resolucdo FNDE n? 6 estabelece, em julho de 1993, ym
fluxo regular de recursos para a aquisicao e distribuicio dg
LD. Em 1996 inicia-se o processo de avaliacdo pedagoégica dos
livros inscritos no PNLD 1997, desenvolvido pela Secretaria de
Educacio Fundamental do MEC. Esse procedimento tem sido
aperfeicoado e aplicado até hoje. Assim, os LD que apresentam
“erros conceituais”, “inducdo a erros”, “desatualizacdo”, “pre-
conceito” ou “discriminacio de qualquer tipo” sao excluidos do
Guia do Livro Didatico (BRASIL, 2014). Com a extingdo da FAE, a
responsabilidade pela politica de execucdo do PNLD é transferida
integralmente para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Edu-
cacio (FNDE). O programa é ampliado e o MEC passa a adquirir,
de forma continuada, LD de Alfabetizagao, Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Historia e Geografia para
todos os alunos da entdo 12 a 82 série do ensino fundamental
ptiblico. No ano de 2000, € inserida no Programa a distribuicao
de dicionarios da lingua portuguesa para uso dos alunos de
12 a 42 série. Em 2001, o PNLD amplia, de forma gradativa, o
atendimento aos alunos portadores de deficiéncia visual, que
estio nas salas de aula do ensino regular das escolas publicas,
com livro didético em Braille. Bem como, pela primeira vez na
sua historia, os livros didaticos passam a ser entregues no ano
anterior ao ano letivo de sua utilizacdo. Com o intuito de atingir
em 2004 a meta de que todos os alunos matriculados no Ensino
Fundamental possuam um diciondrio de lingua portuguesa para
uso durante toda vida escolar, o PNLD d4 continuidade a distri-
buicio de dicionarios para os ingressantes na 12 série e atende
aos estudantes das 52 e 62 séries. Em 2004, é feita distribuicao de
LD de todos os componentes curriculares aos alunos de 1° a 4
série; de dicion4rios aos alunos de 12 série e aos repetentes da 8
série e a tiltima reposicdo e complementagdo do PNLD 2002 a0s
alunos de 52 a 82 série. O dicionario é de propriedade do alun.o.
que pode compartilhar a fonte de pesquisa com toda a familia.
No ano de 2005, sdo distribuidos LD de todos os componentes
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curriculares de 12 série, 223 43 56 reposicao e comp '
. a todos os alunos de 52 a 82 g4rje. mplementacio

~ Apartir de 2005, a sistematica de distribuics T ey
sreformulada, de maneira a priorizar 5 utiliza Saodde dIC|OI~]ar|OS
de aula. Assim, em vez de entregar uma obcr(:nopa(rzma:l?nal g
o FNDE fornece acervos de diciondrios a todas a¢ esc:)ICa ; flll!no.
182 42 série do Ensino Fundamenta. Ainda em 2005as ppbhc_as
do PNLD, foi implantado o Programa Nacional do Livrc; ?l?) ::;mb.lto
_‘ (PNLEM), com a selecdo e distribuicio de obras de I::]ns "111(:1
Pportuguesa e.Matemética, Para as regioes Norte e Nordeste gFm
9008, com a implantacao do Ensino Fundamental de nove a;1(;s
- LD para essa etapa da educacio basica é aprimorado com a
inclusao de obras voltadas, mais especificamente, para o letra-
mento linguistico e o letramento matemético. Foi viabilizada a
distribuicao de LD de todos os componentes curriculares, Alfa-
etizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e
Ciéncias de 12, 52 a 82 série, além da reposicio e complementacdo
aos alunos de 22 a 42 série.

- Em 2009, o PNLD teve seu maior investimento focado nas
urmas do 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental (distribuicio
ral) e do 62 ao 92 ano (reposicdao e complementacao).
e ainda complementacao e reposicao de LD para PNLEM e
ra de obras didaticas pelo PNLA, dirigidas a Alfabetizacio
/ens e Adultos. Com base na resoluc¢do CD FNDE n2. 60, de
/2009, a partir de 2010, as redes publicas de ensino e as
federais devem aderir ao programa para receber os LD.
im a ser contempladas no referido PNLD as disciplinas
és e Espanhol (62 ao 92 ano e Ensino Médio), bem como
ia e Sociologia. O PNLD 2010 trouxe distribuicao plena
abetizacdo linguistica e alfabetizacdo matematica de
anos, e distribuicdo integral para anos finais. Também,
ano, é o Decreto n2. 7.084, de 27/01/2010, que dispoe
procedimentos para execugao dos programas de MD:
ma Nacional do Livro Didético (PNLD) e o Programa
| Biblioteca da Escola (PNBE).

275



MATERIAIS DIDATICOS NUMA PERSPECTIVA DO LETRAMENT(Q

Os estudos do letramento tém como objeto de investigacio
a tecnologia da escrita inserida em diferentes praticas sociajs (cf,
KLEIMAN, 1995; SOARES, 2004; STREET, 2014; TFOUNI, 2010, s¢
para citar alguns). Aqui, nosso interesse recai particularmente
sobre os usos da escrita em contextos de instrucéo formal, Nessa
perspectiva, os materiais didaticos podem representar diferentes
praticas de escrita, conforme os contextos socioculturais neles
envolvidos.

Os modelos de letramento auténomo e ideoldgico, propostos
por Street (2014), podem contribuir para andlise, uso e produ-
¢ao do MD utilizados em contextos de instrucdo. Para o modelo
autonomo, o letramento seria uma habilidade neutra ou uma
técnica, podendo ser mensurada nas pessoas, considerando usos
descontextualizados da escrita. O modelo ideoldgico, por suavez,
“nao tenta negar a habilidade técnica ou os aspectos cognitivos da
leitura e da escrita, mas sim entendé-los como encapsulados em
todos culturais e em estruturas de poder” (STREET, 2014, p. 172).

O letramento ideoldgico representa uma pratica social in-
separavel do contexto em que se desenvolve. Como exemplares
de um contexto sociocultural, os MD incorporam diferentes
perspectivas de letramento. Por isso, dependendo da época, do
local e da funcao desempenhada, os MD podem legitimar ide-
ologias que concretizam o pensamento de determinado grupo
social, em detrimento dos interesses ou demandas particulares
da comunidade escolar. Sobre a relevancia da abordagem didatica
critica, Street (2014, p. 23) ressalta que:

as implicacdes dos Novos Estudos do Letramento para
a Pedagogia estdo na necessidade que temos de ir além
de ensinar as criangas os aspectos técnicos das fungoes
da linguagem para, bem mais, ajudé-las a adquirir cons-
ciéncia da natureza social e ideologicamente construida
das formas especificas que habitamos e que usamos em
determinados momentos.
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Atitulo de exemplificacao das influéncias histérico-culturais

e herois foi trazida para os LD durante a époc
:o do governo dg Xa. Duas perspectivas ass;i
E sociedade: as historias de heréis nos MD permitiam a ligacéo
E como passado, fortalecendo“g tradicdo social; mas também pro-
- poviam um pens_amento de “ignorancia” do Passado em relacio
- Contemporaneldade.'lss'o modificou o jeito que as pessoas
tinham de ver seus proprios costumes. O LD, em sua forma e
. funcdo, criou uma nova visao ideologicamente marcada das
. Jendas entdo transmitidas oralmente pelos iranianos: as lendas
" dos povos nao eram “historias verdadeiras” e o camponeés que
- seutilizava delas seria um homem “atrasado, perdido nas névoas
~ das lendas”, em contraste com a superioridade que muitos na
" cidade argumentavam ter por se apoiarem “na verdade, nos fatos
historicos verdadeiros” (Street, 2014, p. 80).

a de moderniza-
m foram movidas

A partir disso, podemos concluir que “o que o letramento
é para qualquer grupo é o que ele é nos contextos em que é
yenciado” (STREET, 2014, p. 97). Ou seja, o poder se apresenta
0 uma forma de mediar o que se deve e pode aprender, em
ao de interesses politicos e governamentais.

As ideologias que percorrem a sociedade estdo presentes
s layouts dos MD e nos proprios usos feitos deles. Muitos RD e

~

0 simbolos de poder (apagador, cartilhas, livros didaticos,

&;ffa para produzir ganhos legitimos a grupos socia.is: com

Ses distintos. A palmatdria é um exemplo de RD utnhzac!o

mento disciplinador no contexto escolar. Ela serviu

1to de repreensao, juntamente com outras praticas

época em que o castigo fisico era legitimado
rno.
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A titulo de ilustracdo, citamos aqui o exemplo de “O Cader-
no das Coisas Importantes” (BRASIL, 2006), material educativo
distribuido pelo Governo Federal, como politica de sadde pablica
no contexto escolar, para tratar de assuntos que envolvem as
Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST) e o uso adequado
do preservativo. A proposta do material nos faz lembrar a fun-
cao educativa de cartilhas, panfletos ou folders, que apresentam
orientacdes preventivas no tocante ao uso de drogas e doencas
como dengue, hanseniase, hepatite, etc.

Quanto a estrutura interna do material, é possivel per-
ceber tracos que lembram o didrio de adolescente, agenda e
revistas teen, representando uma hibridizacao de géneros em
funcdo da necessidade de aproximac¢ao do material educativo
ao publico jovem. Esse material é identificado como caderno:
“isto ndo é uma agenda, ndo é um didrio e nao € uma cartilha.
(...) daqui a alguns anos, vocé vai poder olhar para este cader-
no e ver o que mudou e o que permaneceu” (BRASIL, 2006,
italico nosso).

Na perspectiva do letramento escolar, caderno é um RD, utili-
zado para fazer anotagoes, atividades escolares diversas, a exemplo
de exercicios gramaticais e producoes textuais. Embora o material
educativo nao seja um caderno nos moldes convencionais por nos
conhecidos, a ele se assemelha. Ao folhearmos o referido caderno,
deparamo-nos com vdrias perguntas e atividades para os adoles-
centes registrarem (nomes, telefones e e-mails de amigos; festas,
eventos e encontros inesqueciveis; comidas marcantes; ficadas;
musicas memoraveis; passagens de livros e revistas marcantes).

A linguagem € marcada pelo didlogo direto e pessoal, lem-
brando um bate papo. Um exemplo bastante representativo da
linguagem utilizada no material é o didlogo entre dois jovens
a respeito do uso do preservativo, reproduzido na Figura 1. A
Imagem retrata de maneira humorada a sexualidade na adoles-

céncia, apontando para a importancia do conhecimento do uso
do preservativo nas relacées sexuais.
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QUANDPO YOCE ACHA
QuE € © momenTo
CERTO PARA INTRODUZIR GENTE NTROPLZA
O PRESERVATIVO NA
NOSSA RELAGRO?

Figura 1- didlogo sobre o uso do preservativo (BRASIL , 2006)

- Comalinguagem préxima aos jovens, é criada, do ponto de
yista do governo, uma universalidade em termos do que se deve
e pode ser ensinado aos adolescentes, e isto independe da vonta-
le da familia, dos valores sociais compartilhados nos diferentes
ares da comunidade representada na escola. Em outras palavras,
elece-se um discurso oficial que dita condutas que guiarao
edade, logo, os saberes ideais para a populacdo. Ha clara-
ite uma ideologia de que o governo, por meio da sua porta
a escola, “sabe” como tratar desses assuntos. As praticas
1o tocante a sexualidade sao rejeitadas e é imposto, pelo
do material impresso, um discurso dominante a ser aceito

lal € as relagdes de poder estdo presentes no MD e nao po-
°rignorados pela escola e, até mesmo, pelas familias. Nao
0s esquecer de que a heterogeneidade € trago marcante
s de aula, consequentemente, a adogao de pré.ticas ho-
1eizantes pode comprometer o ensino, a aprendizagem e
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a relacdo estabelecida entre aprendizes e gducadores. Por isso,
o MD ndo deve ser tomado numa perspectiva dominante soh 4
consequéncia de se tornar uma reproc.lucéo ideolégica de um
grupo dominante particular. Deve ser visto a partir das relacges
de poder existentes, podendo os usos feitos do MD subverter

discurso dominante propagado.

Outra questdo, ndo menos importante, bastante problemga-
tizada sobre LD, mormente os de Lingua Portuguesa, foi o modo
como esse material incutiu nocoes problematicas de texto e de
leitura para o discente e também para o docente. Nao é dificil
rememorar como, em muitas cartilhas, por exemplo, frases soltas
figuravam como propostas de leitura para os aprendizes, o que
evidentemente nao espelhava préticas legitimas de linguagem,
por inculcarem falsas nogdes de texto. Além disso, muitos tipos
de perguntas apresentadas como atividades de interpretacao em
LD ajudaram a construir imagindrios equivocados sobre modos
de ler diferentes textos (MARCHUSCHI, 2001; SANTOS, 2001;
2012), visto que contemplavam, em geral, busca por significados
superficiais na materialidade linguistica, e independente do tipo
textual, mormente em épocas em que imperava a categorizagao
de tipo de texto, pois o ensino de lingua a partir de nogdes de
género ainda estava ausente nos materiais.

MATERIAIS DIDATICOS NO CURRICULO ESCOLAR

Considerado como um territério sagrado, gradeado, rigido,
tornando-se intocavel e musealizado na tradi¢do escolar (AR-
ROYO, 2011), o curriculo estrutura o trabalho docente. Logo, a
relacdo entre Curriculo e MD se estabelece pelo fato das praticas
curriculares configurarem e orientarem a elaboragdo dos MD,
os quais podem ndo responder positivamente as orientagoes
de diretrizes curriculares recentes. Nesse contexto, o curriculo
interfere na sala de aula, ao definir as acoes dos professores
e dos alunos, determinando o que passa a ser conhecimento

vélido e conhecimento que deve ser excluido conforme salienta
Silva (2010).
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. Nessa perspectiva: considgrando os modelos de letramen-
1;0 focalilados na sec¢ao gnterlor, apreendemos uma situacao
© conflito; quando rgl§gnonamps a perspectiva do letramento

|6gico com O territorio curricular. Normalmente, o curriculo

ominante na escola apresenta-se em harmonia com o letra-

m;’ nto autonomo, uma vez que sao priorizadas praticas sociais

I creristicas do contexto escolar. Sendo assim, Arroyo (2011,
Eh.253) esclarece:

E mais atraente aos curriculos e propostas navegar
pela histéria, pelas ciéncias e artes, pela cultura e
heranca acumulada, letrada, pensada do que pela
realidade vivida, precarizada dos proprios educandos.
Vimos como as experiéncias do viver estao ausentes

nos curriculos.

0 curriculo pode ser entendido como pratica cultural direcio-
 padora dos contetidos ou conhecimentos oficiais, corporificados
 adotados em determinadas séries. Esses contetidos devem
ensinados e aprendidos, sendo “o niicleo e 0 espago central
qais estruturante da fungao da escola” (ARROYO, 2011, p. 13).

é orientado por praticas legitimadas, no intuito de atender
~ as demandas da tradicdo da cultura escolar, desconsiderando,
assim, as diversidades culturais da comunidade atendida pelas
instituicoes de ensino.
Nesse sentido, com a popularizagao da escola, a chegada
s diferentes grupos sociais, as classes minoritdrias passaram
o ter espaco no curriculo, desestabilizando-o, tornando-o,
uma é4rea altamente contestada a partir das diferentes
das sociais, trazidas por grupos com interesses distintos.
0 uma instituicao a servico da sociedade privilegiada, a escola
strou incompetente para educar as camadas minoritarias,
ribuindo para o fracasso escolar e a marginalizagao cultural,
imando e acentuando as desigualdades entre 05 grupos.
exemplo dessa marginalizagao, podemos mencionar as
ostas deficiéncias linguisticas dos estudantes, que foram,
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preconceituosamente, propagadas nos LD, em fungio de Uma
norma linguistica idealizada (SOARES, 2002)°,

O curriculo é, assim, um local de disputas internas, instay-
radas entre as disciplinas escolares, mas também é atravessado
por disputas externas, que consistem na valorizacio dos sabe-
res, histérias, memorias e experiéncias de vida dos docentes e
discentes.

Diante dessas reflexdes, compreendemos que o MD deveria
ser um artefato cultural informado pelo modelo ideol6gico de
letramento, no termo proposto por Street (2014), ou seja, deve-
ria considerar as diversas experiéncias sociais dos educadores
e educandos e as vivencias em seus espacos. De acordo com
Arroyo (2011):

Os desenhos curriculares ndo reconhecendo a centrali-
dade do direito ao viver digno e justo ndo incorporam a
materialidade da existéncia o que leva a um distanciamen-
to entre os curriculos, os conhecimentos privilegiados
e os educandos pobres populares e suas lutas por um
digno e justo viver. Os conhecimentos das disciplinas e
do material didatico carecem de explicagdes sobre essas
formas tao injustas e indignas de viver. Um saber a que
tem direito e lhes € negado. (ARROYO, 2011, p. 168)

Logo, os MD nem sempre sao aliados do professor, porque
tendem a responder sempre as demandas da tradicio do ensino
e também, das avaliagdes externas, ao passo que os professores,
muitas vezes, abrem mao da autonomia para utilizar e criar o
proprio MD. Nessa perspectiva, o MD tende a ser um produto
do letramento auténomo, como também corroborando com as
praticas caracteristicas desse modelo, reproduzindo interesses
politicos e particulares daqueles que detém o poder. Como exem-

5 Sobre o discurso de democratizagio da escola piblica, Soares (2002, p. 09) afirma que iy
verdade, o discurso pela democratizagio da escola, seja na dire¢éio quantitativa, seja na diregdo
qualitativa, procura responder a demanda popular por educagdo, por acesso & mstrut;a(:1 e
a0 saber. A escola publica ndo.¢, como erroneamente se pretende que seja, uma doagdo do
Estado ao povo; ao contrario, ela é uma progressiva e lenta conquista das camadas populares,
em sua luta pela democratizagio do saber, através da democratizagdo da escola”.
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10, menciongmos “0 caderno das coisas importantes” (BRASIL,
2006), material que procura discutir questdes sobre satide e
_ eyencao, mas que ndo vao ao encontro de valores e preceitos
compartilhados por alguns grupos sociais. Conforme discutido
na se¢ao anterior, por meio da divulgagao do material impresso,
h4 uma homogeneizagao das praticas, de forma que é necessario
estabelecer uma abertura curricular que considere os diversos

pos, para haver, assim, uma democratizacdo das tematicas
mnsversais que informam os planejamentos de aula. Retomando

as palavras de Arroyo (2011), destacamos que:

Ainda persistem visoes que ignoram a especificidade
e diversidade de vivéncias desse tempo humano, de
formacao plena, que ignoram suas identidades e diferen-
cas de género, classe, raga, etnia, territorio que desde
criancinhas vdo construindo na familia, no parentesco,
nas sociabilidades de rua, de género, de raga, de origem.
(ARROYO, 2011, p. 193)

Sendo a elaboracdo e a avaliagao de MD objeto de estudo
- dalA, campo investigativo indisciplinar informado politicamen-
te, acreditamos que essa pratica cientifica se configure como
~ um espago de didlogos e de pesquisas académicas na tentativa
~de apresentar contribuigoes e futuros encaminhamentos para a
- construcdo de curriculo e produgdo dos MD, multiculturalmente
~ informados e mais democraticos. Assim como 0s curriculos, o
- MD ndo pode deixar de atender as demandas do contexto da
sociedade p6s-moderna em que estamos inseridos.
: mos continuidade ao enfoque qualiFa-
:ﬁva desta pesquisa, que passa a ser complementadf) Qe}a analise
 quantitativa. Investigamos os tipos de materiais dld&th(?S focz}-
zados nas pesquisas cientificas publicadas nas du’as. principais
vistas brasileiras de LA, a saber: Trabalhos e Linguistica Aplicada

Revista Brasileira de Linguistica Aplicada.

Na secdo seguinte, da
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Para ampliar nossa investigacao sobre a producdo académicy
na area de LA focalizando MD, analisamos as publica¢des de dois
periodicos da drea: Trabalhos em Linguistica Aplicada (doravante
TLA) e Revista Brasileira de Linguistica Aplicada (doravante RBLA),
Tais peri6dicos gozam de maior prestigio no campo da LA, ambos
possuem o maior conceito (Qualis A1) na avaliagio de periédicos
realizada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessog] de
Nivel Superior (CAPES).

Por ser uma pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa
e quantitativa, adotamos alguns procedimentos para identificar
os artigos dos dois periddicos cuja abordagem focalizava MD: (j)
compilagdao de todos os resumos dos artigos das duas revistas,
organizando-os por titulos e volumes das revistas; (ii) busca geral
nos textos dos resumos pela palavra-chave “material didético”,
além de outras como “livro didatico, apostila, diciondrio e se-
queéncia diddtica”, uma vez que em alguns casos os autores nio
usam o termo MD nos textos dos resumos e palavras-chave; (iii)
apos localizarmos nos resumos tais tipos de MD, o respectivo
artigo era lido e analisado para verificarmos se de fato era uma
pesquisa sobre producdo, aplicacio ou uso de MD.

A TLA publica duas edicoes anuais, ao passo que a RBLA
publica quatro edi¢des anuais®, E importante destacar que nio
incluimos no estudo os primeiros volumes da TLA, os quais
circularam apenas na versio impressa, ndo estando, portanto,
disponiveis on-line’. Assim, a amostra & constituida de todos os

6 Até o volume 09, a RBLA s6 publicava dois volumes anuais. H4 cinco anos, o pefiéqlco
passou a publicar quatro volumes por ano. Conforme informagéo na pagina do periodico,
a RBLA foi “criada em 2001, a revista recebe artigos originais, de mestres e doutores, que
tratam dos muitos fendmenos relacionados a problemas de linguagem da vida real reIa_CIO-
nados a lingua em uso em contextos diversos ou a aprendizagem” (Fonte: http://www.scielo.
br/revistas/rbla/paboutj.htm; acesso 15/09/2014). 4,

i O primeiro volume da TLA foi publicado em 1983. Conforme informagio no historico d_O
periddico, disponibilizado na pagina eletronica da revista, a TLA se configura como uma ini-
ciativa do Departamento de Linguistica Aplicada (DLA), no Instituto de Estudos da Linguagem
(IEL), na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), “para divulgagio das pesquisas de
seus docentes e de outros que estivessem atuando na area. Aos poucos, a revista ganhqu _carater
nacional e internacional. Apontando para as diferentes tendéncias teérico-metodologicas da
area, 0s artigos permitem tragar um panorama histérico da Linguistica Aplicada no Brasil, suas
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g das referidas revistas publicados até
T S
do Scientific Electronic Library Online (E;tceiEi%)OSto de 2014
y www,scielo,

do 21 (vinte e um) volumes da
TL : :
forme apresentado no Gra’ﬁcoA] e 36 (trinta e seis)

Volume
SitiO
~ org) "
dBRBLA' con

400
W Total de vomm.ﬁ

300
200 @ Total de Artigos
100

B Total de Artigos

0 sobre Material
Didatico

TLA RBLA

Gréfico 1 — Publicagdes sobre MD em Revistas da area de LA

Embora a RBLA seja o periodico com maior quantidade de
nes (14) e artigos publicados (364), foram identificados apenas
leze ‘ove) artigos que trazem alguma pesquisa envolvendo MD
o objeto de estudo, conforme podemos observar no Grafico
penas 5,2% dos artigos trazem investigagoes sobre MD.

RBLA

W Total de Artigos @ Total de Artigos sobre Material Didatico

A rafico 2 — Produgao: Revista Brasileira de LA

s e sua consolidagdo ao de uma visdo de aplicagdo de
icas ao ensino-aprendizagem da lingua materna € da lingua estrangeira, para
a interdis iplinar de analise de diferentes situagdes de interagdio social mediadas
, incluindo aspectos tedrico-praticos da tradugdo, questdes de identidade, entre
mpil/www.sciclo.br/rcvistas/tla/paboutj “htm: acesso em 15/09/2014).

longo dos anos, passando
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Esses niimeros chamam a atencdo pela baixa quantidade
de artigos sobre MD publicados, haja vista a importancia des-
ses artefatos no ensino de lingua, uma das principais areas de
desenvolvimento da LA. Tinhamos a expectativa de encontrar
um ndmero mais expressivo de artigos sobre o0 assunto aqui
focalizado no periédico tdo conceituado nacionalmente como
a1 RBLA. Tal constatacdo parece refletir um menor interesse da
4rea académica pela realizagdo de pesquisas sobre producio,
aplicacao e uso de MD.

Por outro lado, a TLA apresenta um total de 300 (trezentos)
artigos, sendo que apenas 31 (trinta e um) deles focalizam MD
de alguma maneira, como se observa no Grafico 3. Apenas 10,3%
dos artigos publicados trazem pesquisas sobre MD.

TLA

= Total de Artigos = Total de Artigos sobre Material Didatico

Grafico 3 — Produgao: Revista Trabalhos em LA

Conforme dados do Grafico 3, o periédico TLA apresenta
um nimero mais significativo de trabalhos (31 artigos) publicados
sobre pesquisas realizadas a respeito da produgao, aplicacao
ou uso de MD. Nio se pode deduzir que esse nimero maior
de artigos sobre MD seja em funcdo de politica da revista, mas,
quando comparado aos nimeros da RBLA, proporcionalmente,
a TLA traz muitos trabalhos a respeito dos MD. Talvez, pela TLA
ter maior tradigdo na area, haja vista 0 maior tempo de circulacao

do periddico, as areas de investigacio da LA sejam mais bem
representadas.
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~ para aprofundar um pouco o levantamento de dados reali-
ado, apresentamos adiante, no Gréfico 4, os nimeros e os tipos
» MD identificados em cada peri6dico:

Grafico 4 — Tipos de MD na TLA e RBLA

'No Grafico 4, os dados apresentados mostram que, nos ar-
os publicados na TLA, a diversidade de MD € maior, quando
nparada aos da RBLA. Enquanto a TLA traz artigos focalizando
quisas sobre 07 (sete) tipos diferentes de MD, a RBLA apre-
ita apenas 06 (seis) tipos. O LD, por ser o MD mais antigo e
ente no processo ensino-aprendizagem de linguas, é o tipo
D que apresentou o maior numero de trabalhos nos perié-
pesquisados.

Por mais que as pesquisas nas diferentes areas de atuacio

que ha certo equilibrio em relacdo as pesquisas sobre
1gua Adicional e LD de Lingua Materna. Na amostra, fo-
itificados 24 (vinte e quatro) artigos com pesquisas que

‘Materna e 13 (treze) o LD de Lingua Adicional. A TLA
um total de 18 (dezoito) artigos e a RBLA somente 06
S uma vez, os dados gerados nos periodicos pesquisa-
am diferencas significativas.
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Apesar de representar um nimero pouco eXpressivo, os eg.
tudos abordando Apostilas como MD totalizam 02 (dois), sendq
um trabalho sobre Apostila de Lingua Materna e outro focalizan.
do Apostila de Lingua Adicional. Os artigos também socializam
resultados de 04 (quatro) pesquisas sobre Atividades e Exercicios
Didaticos: sdo 03 (trés) pesquisas sobre Exercicios Didaticos e
01 (uma) a respeito de Atividades Didaticas aplicados ao ensine_
Considerando os dados disponiveis por meio do Gréfico 4, ob-
servamos que a TLA concentra as 02 (duas) publicacdes sobre
Apostila e 03 (trés) envolvendo Atividades e Exercicios Didaticos.

Além disso, segundo os resultados da nossa investigacdo, os
estudos a respeito de Diciondrios, tomando-os enquanto MD, che-
gam a 05 (cinco). Levando em consideracdo o ensino de linguas,
temos 02 (dois) trabalhos sobre Dicionarios de Lingua Materna
e 03 (trés) focalizando Dicionarios de Lingua Adicional. Desses
trabalhos, 02 (dois) foram publicados na TLA e 03 (trés) na RBLA.

Outra constatagdo importante revelada pela pesquisa é o
surgimento de trabalhos sobre Sequéncia Didatica (SD) enquanto
MD. Apesar de ser considerado um novo instrumento de media-
¢do do ensino, as pesquisas sobre SD totalizam 06 (seis) ocor-
rencias. Dessas, 03 (trés) foram publicadas na TLA e 03 (trés) na
RBLA. Trata-se, portanto, de um tipo de MD que est4 ganhando
espaco nas pesquisas em LA. Sobre esse tipo de MD, Rojo (2013)
afirma que, nos quinze anos das recentes politicas publicas de
avaliacao de MD pelo MEC, houve uma abertura do espago para
outros artefatos diddticos nas salas de aula, “vindos de outras
fontes e em geral ndo avaliados externamente”. Surgiram, “em
especial, os apostilados, tanto de empresas escolares privadas
— as ‘redes’ — como os propostos pelas proprias redes publicas
estaduais e municipais e que receberam diferentes denomina-

coes (fasciculo, caderno, jornal etc.). E também, as sequéncias
diddticas” (ROJO, 2013, p. 173-174).

O nimero de pesquisas sobre Avaliagoes ou Provas de Ves-
tibular chegou a 06 (seis) trabalhos, que, ao lado da SD, ocupa
o segundo lugar entre os tipos de MD com o maior ndmero de
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rudos. situando os trabalhos por perigdico 0 (

R o5 :
;ublicados na TLA e 04 (quatro) na RBLA. dois) foram

outro tipo dg MD identificado no estufo foram os Relat i

Estdgio 5upe.rv1510.nado, produzidos por professores e;é;Forlos
30 inicial nas Licenciaturas, com um total de 02 (dois) tmbolrhma-
* fodos publicadc.)s‘ na RBLA. Mas nao significa que os Relatcér?os(és’
1 Estdgio Supervisionado ndo aparecem nas publicacoes da TLAe
B i pes quisas Som esses géneros, mas os objetos de investigaqéo'
“ construidos sao Atividade ou Exercicio diddtico integrantes dos
relatorios de estagio.
B Como vivemos um periodo em que ocorrem muitas inova-
i-» -5es no ensino de linguas, € comum a utilizagdo de novas tec-
‘aologias digitais na sala de aula. Assim, foi identificado 01 (um)
~ artigo da TLA que focaliza a utilizacdo de Jogos Digitais como
- MD. Certamente, isso abre caminhos para outras pesquisas sobre
~ aaplicacdo desse tipo de MD no processo ensino-aprendizagem.

ONSIDERACOES FINAIS

A guisa de conclusdo, este capitulo, fazendo indagagoes so-
materiais didaticos numa abordagem da LA, discutiu alguns
ectos da emergéncia, produgdo e utilizagao de matérias dida-
(para e) no ensino de linguas, desenhando um panorama,
o ver, esclarecedor sobre algumas implicagoes da inser¢ao
dernizacdo desse tipo de artefato na educagdo escolar.
1, na secdo sobre materiais didaticos como instrumento de
¢do a disposicdo da escola, pautando-nos na teoria socio-
ionista vigotskiana, problematizamos como os variados
de MD devem e podem ser concebidos e agregados como
mento mediador e facilitador da aprendizagem ¢ do de-
lvimento dos aprendizes.
ecdo sobre politica de avalia
histérico do aparecimento
mostrou estar atrelado ja ao apad
ndo-se na LA, pontuamos 0 surgimen

cdo e criagao de MD, fez-se
de MD para ensino escolar,
recimento da escrita.
to de materiais para
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ensino de lingua adicional, e das gramaticas e diciondrios ng
ensino de linguas (materna ou adicional), bem como de outros
mais sintetizados a exemplo do LD especificamente, incluindo,
outrossim, materiais com video e audio, bem como as tecnolo-
gias digitais.

Na se¢do concernente a materiais diddticos numa perspectiva
do letramento, problematizamos os MD em relagdo aos tipos de
letramentos propostos por Street (2014): o autonomo e o ideo-
l6gico. Nessa linha, indicamos como o primeiro caracteriza um
desenvolvimento de habilidades neutras de escrita, cujo mérito é
0 sucesso escolar independente dos reais contextos de inser¢ao
do sujeito aprendiz; o segundo modo foi pontuado como o mais
desejavel para implementar a pratica escolar fora também desse
ambiente, pois, como defende Street (2014), um dos teéricos mais
representativo desse tema, este segundo modo é considerado
como pratica social totalmente atrelada ao contexto no qual os
sujeitos e o letramento envolvido estdo inseridos. Assim, defen-
demos que os MD planejados no viés do letramento ideol6gico
mostram-se mais produtivos em relacdo a mediacdo a que devem
e a que podem servir na escola.

Na secao relativa aos MD no curriculo escolar, problema-
tizamos como o MD inclina-se, e foi o que ocorreu por longo
periodo, a modelar-se pelo letramento autonomo, reproduzindo,
por conseguinte, os interesses politicos e particulares de gru-
pos hegemonicos, refletindo, outrossim, a pouca autonomia do
professor que usa tal aparato. Dizemos isso, apesar dos avangos
que podem ser depreendidos em MD mais contemporaneos,
indicados na secdo sobre politica de avaliacdo e criacdo de MD,
estabelecidos, por exemplo, pelo PNLD, cujo critério para ava-
liagdo e adogao do MD, como os LD oferecidos gratuitamente
nas escolas piblicas, passa pelo atendimento a orientacdes dos
referenciais curriculares da atualidade. Assim, defendemos que,
semelhantemente aos curriculos, o MD nio pode se escusar de
estar a servi¢o das demandas do contexto da sociedade contem-
poranea na qual nos encontramos.
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k. Finalmente, na secao referente.a_ pesquisas sobre MD na
'_ apresetamos. um l.e’vqntamento |n|c1a‘l relativo a pesquisas
L& MD em dois periddicos de grande circulagio e muito bem
50 ceitua dos no campo dqs estud(.)s‘da linguagem: Trabalhos
Linguistica Apltcada e R_ewsta Brasileira de Linguistica Aplicada.
m, 0 primeiro perlgdlco mostrou-se bem mais efetivo em
icacoes nesse quesito (MD), tzglvez por seu maior tempo de
icdo na area. Tal produgdo precisa, a nosso ver, ser ainda mais
liada, problematizando-se as diversas questoes que envolvem
roducdo e adogao dos artefatos didaticos focalizados na for-
. 30 do cidadao, afinal, este passa boa parte da vida integrado

.o ambiente escolar.

‘Esperamos que 0 panorama aqui tracado, com as problema-
coes apresentadas, resultado de pesquisa bibliografica com
gem qualitativa e quantitativa, contribua com a reflexao que
4 fervilha no tocante a producdo, avaliagao e usos de MD como
"-,;;;« do ensino de linguas e demais disciplinas escolares,
necessaria para o aprimorando das ferramentas e artefatos a

: j'_‘i (ld

sicao de docentes e discentes atuantes no ambiente escolar.
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